1.2.3 Примерные диагностические средства для диагностики уровня овладения программным материалом дошкольного уровня образования детей раннего возраста (от 2 до 3 лет) (учителем-дефектологом)
Представление об относительной величине
Краткая аннотация. Изначально методика предназначалась для исследования особенностей мышления детей старше 5 лет и взрослых в различных батареях специалистических тестов (Векслер). Данные, получаемые при исследовании с помощью данной методики, позволяют судить об уровне развития наглядно-действенного мышления ребенка. Ее широко используют в отечественной практике исследования мыслительной деятельности детей для целей дифференциальной диагностики. Задания (простые пирамидки, разно размерные стаканчики: 3-6 шт., простые предметные доски с выемками разной величины) направлены на выявление уровня развития у ребенка практического ориентирования на величину, соотносящих действий, ведущей руки, согласованности действий обеих рук, целенаправленности действий.
Цель. Исследование уровня развития у ребенка практического ориентирования на величину, соотносящих действий, ведущей руки, согласованности действий обеих рук, целенаправленности действий.
Материал. Тестовый материал методики представляет набор простых пирамидок одноцветных из 3-6 колец, разно размерные стаканчики: 3-6 шт., простые предметные доски с выемками разной величины 2-6.Чем младше ребенок, тем меньшее количество колец в пирамидке.
Методические рекомендации по процедуре проведения и анализу результатов. 
Ребенку предлагаетсясобрать пирамидку, (или собрать все стаканчики в один или вложить в домики фигурки). Проведение обследования. Специалист предлагает ребенку разобрать пирамидку. Если ребенок не действует, взрослый разбирает пирамидку сам и предлагает ребенку собрать ее.  Если ребенок не начинает действовать, взрослый проводит обучение, т.е. начинает подавать ему кольца по одному, каждый раз указывая жестом, что кольца нужно надеть на стержень, затем предлагает выполнить задание самостоятельно.
Оценка действий ребенка: принятие задания, учет величины колец, обучаемость, отношение к деятельности, результат. В случае, когда ответ ребенка отсутствует не в силу недоступности задания, его повышенной сложности для ребенка, а из–за выраженных протестных реакций, негативизма (то есть в силу его личностных особенностей), можно попросить его просто показать пальцем на следующее кольцо пирамидки которое нужно одеть, по его мнению. В некоторых случаях это позволяет снять негативное отношение к обследованию.
Оцениваются следующие показатели
· Уровень практического ориентирования на величину, стратегия деятельности (пробы и  ошибки, элементы зрительного соотнесения, наличие контроля ошибок); 
· Принятие задания;
· Скоординированность действий обеих рук
· Моторная ловкость
· Уровень помощи взрослого
· Обучаемость.
Профиль функционирования может быть отражен следующими категориями доменов составляющей “активность и участие”:
d1Научение и использование опыта (обучение), 
d4 мобильность (моторика), 
d3 (коммуникация), 
d7 взаимодействие
Ограничения. Методика не может быть использована для детей с тяжелыми нарушениями зрения (тотальная слепота, выраженная степень слабовидения).
Исследование развития конструктивной деятельности
Краткая аннотация.Серия методик предназначается для исследования особенностей конструктивного праксиса.К этой серии относятся методики:  Доски Сегена(Методика, предложенная Э. Сегеном, представляет собой доски с углублениями, в которые вставляются соответствующие различные по форме геометрические фигуры);«Почтовый ящик (Ящик Сегена)»(Методика описана в работе А. А. Венгер, Г. Л. Выгодской, Э. И. Леонгард.В верхней крышке ящика имеются разные по форме прорези, в которые ребенок должен опустить объемные фигуры). 
Данные, получаемые при исследовании с помощью этих методик, позволяют судить об уровне конструктивной деятельности детей. Ее широко используют в отечественной практике исследования наглядно-действенного мышления, развития мелкой моторики и пространственной ориентировке. 
Цель. Исследование уровня развития у ребенка конструктивной деятельности, соотносящих действий, ведущей руки, согласованности действий обеих рук, целенаправленности действий.
Материал.Набор стаканчиков цилиндрической формы 4 шт., Коробка форм или доски типа Сегена из 2-х равных частей.Разрезанные картинки из 2 равных симметричных частей.Матрешка 2-3 составная. Конструирование по образцу (3 кубика, 1 кирпичик), Башня из кубиков.
Методические рекомендации по процедуре проведения и анализу результатов. 
ИспользованиеДосок Сегена позволяют выявить координированность, ловкость движений, состояние мелкой моторики пальцев рук. Уровень выполнения заданий может быть от простых манипуляций, вставка методом проб и ошибок, использование элементов зрительного соотнесения или четкое зрительне соотнесение. В качестве аналогичного облегченного задания можно предложить вкладывание фигурок знакомых животных в прорези соответствующей конфигурации. Методика Почтовый ящик более сложное по исполнению, так как ребенок должен понять принцип соотнесения основания объемной фигуры с формой плоскостного изображения фигуры на прорези ящика. Некоторым детям с проблемами пространственной развития ориентировки и нарушениями умственного сложно произвести разворот фигуры и они не ориентируются на форму прорези, как правила в таких случаях дети производят хаотические действия с фигурками, суют пальцы в прорези и т. п. Только при совместных со взрослыми действиях возможно выполнение задания. Для глубоко умственно отсталых детей это задание недоступно. Методика Разрезные картинки направлено на выявление уровня развития целостного восприятия предметной картинки. Специалист показывает ребенку две (затем три и четыре)части разрезанной картинки и просит сложить целую картинку: В тех случаях, когда ребенок не может правильно соединить части картинки, взрослый показывает целую картинку и просит сделать из частей такую же. Если и после этого ребенок не справляется с заданием, специалист сам накладывает часть разрезной картинки на целую и просит ребенка добавить другую. Затем предлагает ребенку выполнить задание самостоятельно.
Стаканчики цилиндрической формы. Специалист предлагает ребенку разобрать стаканчики. Если ребенок не действует, взрослый разбирает их сам и предлагает ребенку собрать их. Если ребенок не начинает действовать, взрослый проводит обучение, т.е. начинает подавать ему стаканчики по одному, каждый раз указывая жестом, что стаканчик нужно вставить в больший по размеру, затем предлагает выполнить задание самостоятельно.В случае, когда ответ ребенка отсутствует не в силу недоступности задания, его повышенной сложности для ребенка, а из–за выраженных протестных реакций, негативизма (то есть в силу его личностных особенностей), можно попросить его просто показать пальцем на следующий стаканчик который нужно вставить, по его мнению. В некоторых случаях это позволяет снять негативное отношение к обследованию.
Оцениваются следующие показатели
· Уровень практического ориентирования на величину, стратегия деятельности (пробы и  ошибки, элементы зрительного соотнесения, наличие контроля ошибок); 
· Принятие задания;
· Скоординированность действий обеих рук
· Моторная ловкость
· Уровень помощи взрослого
· Обучаемость.
Профиль функционирования может быть отражен следующими категориями доменов составляющей “активность и участие”:
d1Научение и использование опыта (обучение), 
d4 мобильность (моторика), 
d3 (коммуникация), 
d7 взаимодействие
b 1565 Зрительно пространственное восприятие,
Ограничения. Методика имеет ограниченное использование для детей с тяжелыми нарушениями зрения (тотальная слепота, выраженная степень слабовидения).

Исследование понимания обращенной речи
Краткая аннотация. Изначально методика предназначалась для исследования особенностей понимания обращенной речи детей старше 5 лет и взрослых в различных батареях специалистических тестов. Данные, получаемые при исследовании с помощью данной методики, позволяют судить об уровне речевого развития ребенка. Ее широко используют в отечественной практике исследования развития мышления и речи детей раннего возраста. Задания представляют из себя наборы небольших игрушек и/или реалистическихизображений простых предметов (зайка, машинка, собачка, кубики, матрешка, лопатка и т.п.). Оценивается понимание и выполнение простых указаний и инструкций: «дай тому-то, покажи что-то, принеси это, подними, спрячь, собери». 
Цель. Исследование уровня развития у ребенка понимания обращенной речи, выполнение инструкций взрослого.
Материал.Наборы небольших игрушек и/или реалистическихизображений простых предметов (зайка, машинка, собачка, кубики, матрешка, лопатка и т.п.)
Методические рекомендации по процедуре проведения и анализу результатов. 
Ребенку предлагается выполнить простые указания и инструкции: «дай тому-то, покажи что-то, принеси это, подними, спрячь, собери». 
Узнавание (по названию) простой сюжетной картинки (Покажи зайку. Дай пирамидку. Где: моет, поет, спит и т.п.)
Выполнение двухкомпонентных задач: «возьми то-то и спрячь там-то»
Оценка действий ребенка:принятие задания, выполнение инструкции взрослого, обучаемость, отношение к деятельности, результат. В случае, когда ответ ребенка отсутствует не в силу недоступности задания, его повышенной сложности для ребенка, а из–за выраженных протестных реакций, негативизма (то есть в силу его личностных особенностей), можно попросить его просто показать пальцем на картинку (при наличии указательного жеста). В некоторых случаях это позволяет снять негативное отношение к обследованию.
Оцениваются следующие показатели
· Уровень понимания инструкций и выполнения одно, дух и трех шаговых инструкций взрослого; 
· Принятие задания;
· Моторная ловкость
· Уровень помощи взрослого
· Обучаемость.
Профиль функционирования может быть отражен следующими категориями доменов составляющей “активность и участие”:
d1Научение и использование опыта (обучение), 
d4 мобильность (моторика), 
d3 (коммуникация), 
d7 взаимодействие
d3101Коммуникация, 
d3102Понимание смысла разговорной речи.
Ограничения. Методика не имеет ограничений

Оценка общей осведомленности 
Краткая аннотация.Методика изначально использовалась различными авторами (специалистами, педагогами, логопедами, дефектологами). Данные, получаемые при исследовании с помощью этой методики, позволяют судить об уровнеразвития мышления и речи ребенка. Методика не требует от детей 2-3 года жизни речевых ответов, но только подбор соответствующих карточек. 
Цель. Исследование уровня развития у ребенка понимания обращенной речи, выполнение инструкций взрослого.
Материал.Тестовый материал методики представляет наборы небольших игрушек и/или реалистическихизображений простых предметов (зайка, машинка, собачка, кубики, матрешка, лопатка и т.п.) и набор предметных картинок с изображениями наиболее известных животных и изображений еды, которую они употребляют. Ребенок может показать на картинку или называть слово.
Методические рекомендации по процедуре проведения и анализу результатов. 
Ребенку предлагается выполнить простые указания и инструкции: «Покажи, дай, дай тому-то». 
Узнавание (по названию) простой картинки: «Дай лопатку, дай кубики. Покажи зайку» Оценивается возможность выполнения, объем помощи взрослого.
Узнавание (по названию) простой сюжетной картинки с изображениями действий (где: моет, поет, спит и т.п.)
Выполнение двухкомпонентных задач: «возьми то-то и дай тому-то». «Покорми лошадку». «Дай зайке морковку» и т.п.
В случае, когда ответ ребенка отсутствует не в силу недоступности задания, его повышенной сложности для ребенка, а из–за выраженных протестных реакций, негативизма (то есть в силу его личностных особенностей), можно попросить его просто показать пальцем на картинку, при наличии у ребенка указательного жеста).В некоторых случаях это позволяет снять негативное отношение к обследованию.
Оценка действий ребенка: принятие задания, выполнение инструкции взрослого, обучаемость, отношение к деятельности, результат. 
Оцениваются следующие показатели
· Уровень общей осведомленности ребенка
· Уровень понимания инструкций и выполнения одно, дух и трех шаговых инструкций взрослого
· Принятие задания
· Моторная ловкость
· Уровень помощи взрослого
· Обучаемость.
Профиль функционирования может быть отражен следующими категориями доменов составляющей “активность и участие”
Профиль функционирования может быть отражен следующими категориями доменов составляющей “активность и участие”:
d1Научение и использование опыта (обучение), 
d4 мобильность (моторика), 
d3 (коммуникация), 
d7 взаимодействие
d3101 Коммуникация, 
d3102 Понимание смысла разговорной речи.
d155 Приобретение практических навыков
d3101 Понимание речи
Ограничения. Методика не может быть использована для детей с выраженными нарушениями зрения, тяжелыми множественными нарушениями развития, в ситуации отсутствия коммуникации с окружающими.
Разрезные картинки
Краткая аннотация.Методика предназначается для исследования особенностей зрительного восприятия и уровня развития наглядно-действенного мышления и использовалась в различных батареях специалистических тестов. Исследуются уровень развития наглядно действенного мышления, наличие интереса, волевые усилия, пространственная ориентировка, способность к переносу показанного способа действия, мелкая моторика. 
Цель. Исследование уровня развития наглядно-действенного мышления, пространственная ориентировка и уровень развития моторных функций.
Материал. Разрезанные картинки (разные картинки с изображением знакомых ребенку предметов: первая пара – одна из предметных картинок разрезана на две части; вторая пара – одна из картинок разрезана на три части,  третья пара – одна из картинок разрезана на четыре части). Оценка зрительного восприятия, пространственного восприятия, развития моторных функций.
Методические рекомендации по процедуре проведения и анализу результатов. 
Специалист показывает ребенку две (или три или четыре) части разрезанной картинки и просит сложить целую картинку: “Сделай целую картинку”. В тех случаях, когда ребенок не может правильно соединить части картинки, взрослый показывает целую картинку и просит сделать из частей такую же. Если и после этого ребенок не справляется с заданием, взрослый сам накладывает часть разрезной картинки на целую и просит ребенка добавить другую. Затем предлагает ребенку выполнить задание самостоятельно.
Оценка действий ребенка: принятие задания, способы выполнения, обучаемость, отношение к результату, результат.
Оцениваются следующие показатели
· Уровень зрительного и пространственного восприятия, стратегия деятельности (пробы и  ошибки, самоконтроль, элементы зрительного соотнесения, наличие контроля ошибок); 
· Принятие задания
· Скоординированность действий обеих рук
· Моторная ловкость
· Уровень помощи взрослого
· Обучаемость.
Профиль функционирования может быть отражен следующими категориями доменов составляющей “активность и участие”:
Профиль функционирования может быть отражен следующими категориями доменов составляющей “активность и участие”:
d1Научение и использование опыта (обучение), 
d4 мобильность (моторика), 
d3 (коммуникация), 
d7 взаимодействие
b1565 Зрительно пространственное восприятие,
Ограничения. Методика не может быть использована для детей с тяжелыми нарушениями зрения (тотальная слепота, выраженная степень слабовидения), с выраженными двигательными нарушениями.
Один предмет и много предметов 
Краткая аннотация. Методика предназначалась для исследования особенностей представлений о количестве. Данные, получаемые при исследовании с помощью данной методики, позволяют судить об уровне, о способности (или соответственно невозможности) к усвоению элементарных математических представлений. Ее широко используют в отечественной практике исследования аналитико–синтетической мыслительной деятельности детей для целей дифференциальной диагностики. Задания направлены на выявление уровня развития у ребенка практического ориентирования на количество, понимание инструкций, целенаправленности действий.
Оценивается возможность выполнения, объем помощи взрослого.
Цель. Исследование уровня развития у ребенка практического ориентирования на количество.
Материал. Тестовый материал методики представляет набор одинаковых групп предметов, например: 5 кубиков, 5 шариков, 5 маленьких машинок, 5 маленьких муляжей морковок и т.п
Методические рекомендации по процедуре проведения и анализу результатов. 
Ребенку предлагаетсявыполнить просьбы специалиста «Дай мне один, дай много», «Дай один, дай еще один». «Дай два». Оценка качественная.
Проведение обследования. Специалист выкладывает перед ребенком две группы предметов в одной группе 1 предмет (кубик) в другой остальные 4 кубика. Затем специалист дает инструкцию: «Дай мне один кубик». Если ребенок соотносит один-много предлагается для выполнения следующая инструкция «Покажи где много кубиков».После выполнения «Дай одну машинку, дай еще одну». После выполнения «Дай две машинки»
Если ребенок не показывает четко сформированное соотнесение один-много,взрослый проводит обучениепоказывает ребенку 1 кубик и много кубиков. Затемдает подержать ребенку один кубик, проговаривая «Это один кубик». Затем много кубиков, проговаривает «Много кубиков». Можно использовать жесты один и много, затем предлагает выполнить задание еще раз.
Затем предлагается другой материал, с тем же вариантом предъявления задания.
Оценка действий ребенка: принятие и выполнение задания, использование жестов и речи, обучаемость, отношение к деятельности, результат. В случае, когда ответ ребенка отсутствует не в силу недоступности задания, его повышенной сложности для ребенка, а из–за выраженных протестных реакций, негативизма (то есть в силу его личностных особенностей), можно попросить его просто показать ответ. В некоторых случаях это позволяет снять негативное отношение к обследованию.
Оцениваются следующие показатели
· Уровень практического ориентирования на количество
· Принятие задания
· Уровень помощи взрослого
· Обучаемость.
Профиль функционирования может быть отражен следующими категориями доменов составляющей “активность и участие”:
Профиль функционирования может быть отражен следующими категориями доменов составляющей “активность и участие”:
d1Научение и использование опыта (обучение), 
d4 мобильность (моторика), 
d3 (коммуникация), 
d7 взаимодействие
d3101 Коммуникация, 
d3102 Понимание смысла разговорной речи.
d 1370 Усвоение основных понятий
Ограничения. Методика имеет спецификувиспользовании для детей с тяжелыми нарушениями зрения (тотальная слепота, выраженная степень слабовидения).

Пирамидка
Краткая аннотация. Методика предназначается для исследования особенностей зрительного и пространственного восприятия детей 2-3 лет в различных тестах, систематизировано описана и включена в методику Е.А. Стребелевой. Данные, получаемые при исследовании с помощью данной методики, позволяют судить об уровне, о способности (или соответственно невозможности) практического ориентирования на величину, соотносящих действий, ведущей руки, согласованности действий обеих рук, целенаправленности действий.
Оценивается возможность выполнения, объем помощи взрослого.
Цель. Исследование уровня развития у ребенка практического ориентирования на величину, соотносящих действий, ведущей руки, согласованности действий обеих рук, целенаправленности действий.
Материал. Тестовый материал методики представляет набор простых пирамидок одноцветных из 3-6 колец. Чем младше ребенок, тем меньшее количество колец в пирамидке.
Методические рекомендации по процедуре проведения и анализу результатов. 
Ребенку предлагается собрать пирамидку. Специалист сначала предлагает ребенку разобрать пирамидку. Если ребенок не действует, взрослый разбирает пирамидку сам и предлагает ребенку собрать ее.  Если ребенок не начинает действовать, взрослый проводит обучение, т.е. начинает подавать ему кольца по одному, каждый раз указывая жестом, что кольца нужно надеть на стержень, затем предлагает выполнить задание самостоятельно.
Оценка действий ребенка: принятие задания, учет величины колец, обучаемость, отношение к деятельности, результат. В случае, когда ответ ребенка отсутствует не в силу недоступности задания, его повышенной сложности для ребенка, а из–за выраженных протестных реакций, негативизма (то есть в силу его личностных особенностей), можно попросить его просто показать пальцем на следующее кольцо пирамидки которое нужно одеть, по его мнению. В некоторых случаях это позволяет снять негативное отношение к обследованию.
Оцениваются следующие показатели
· Уровень практического ориентирования на величину, стратегия деятельности (пробы и  ошибки, элементы зрительного соотнесения, наличие контроля ошибок); 
· Принятие задания;
· Скоординированность действий обеих рук
· Моторная ловкость
· Уровень помощи взрослого
· Обучаемость.
Профиль функционирования может быть отражен следующими категориями доменов составляющей “активность и участие”:
Профиль функционирования может быть отражен следующими категориями доменов составляющей “активность и участие”:
d1Научение и использование опыта (обучение), 
d4 мобильность (моторика), 
d3 (коммуникация), 
d7 взаимодействие
d3101 Коммуникация, 
d3102 Понимание смысла разговорной речи.

Ограничения. Методика имеет специфику использованиядля детей с тяжелыми нарушениями зрения (тотальная слепота, выраженная степень слабовидения).
Оценка развития простейших графических навыков.
Краткая аннотация. Изначально методика предназначалась для исследования особенностей графических навыков в различных батареях специальных тестов, для детей 2-3 лет жизни.Методика предложена и описана Е.А.Стребелевой.Данные, получаемые при исследовании с помощью данной методики, позволяют судить об уровне сформированности простейших графических навыков, развитии мелкой моторики. Оценивается возможность выполнения, объем помощи взрослого, понимание речевой инструкции, выявление уровня предпосылок к предметному рисунку, а также на определение ведущей руки, согласованность действий рук, отношение к результату, результат.
Цель. Исследование уровня развития у ребенка мелкой моторики, простейших графических навыков. 
Материал. Тестовый материал методики представляет набор мягких карандашей и плотную бумагу.
Методические рекомендации по процедуре проведения и анализу результатов. Ребенку дают лист бумаги и карандаш и просят порисовать. В усложненном варианте может быть предложено что нарисовать (“Нарисуй дорожку”, “Нарисуй домик”). Задание направлено на понимание речевой инструкции, выявление уровня предпосылок к предметному рисунку, а также на определение ведущей руки, согласованность действий рук, отношение к результату, результат.Данный возраст предполагает освоение доизобразительного этапа рисования. Дети оставляют след, на бумаги, «рисуют» каракули. Доступно преднамеренное чирканье, рисование неровных линий и круговых линий. Обучение не проводится.
Оценка действий ребенка: принятие задачи, отношение к заданию, оценка результата деятельности, понимание речевой инструкции, результат.
Анализ рисунков: каракули, преднамеренное черкание, предпосылки к предметному рисунку, соответствие рисунка инструкции.
Оцениваются следующие показатели
· Принятие задания;
· Скоординированность действий обеих рук, склонность к определению  ведущей руки
· Моторная ловкость
· Уровень помощи взрослого
Профиль функционирования может быть отражен следующими категориями доменов составляющей “активность и участие”:
Профиль функционирования может быть отражен следующими категориями доменов составляющей “активность и участие”:
d1Научение и использование опыта (обучение), 
d4 мобильность (моторика), 
d3 (коммуникация), 
d7 взаимодействие
d3102 Понимание смысла разговорной речи.
b1471 Владение навыком  использования письменных принадлежностей
Ограничения. Методика не может быть использована для детей с тяжелыми нарушениями зрения (тотальная слепота, выраженная степень слабовидения).
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