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Конец формы
Методики, выявляющие особенности состояния всех компонентов и функций речи, используемых логопедом для детей раннего возраста (от 2 до 3 лет) (учителем-логопедом)
В рамках оценки речевого развития используется следующая уровневая оценка в соответствии с МКФ:
1-уровень – развитие речи ребенка нормативно, или отличается определенным своеобразием, но в целом соответствует среднестатистической норме
2-ой уровень – речевое развитие ребенка запаздывает на 0,5 года,в речи присутствует активнаяэхолалия, формируются начатки фразы, ребенок охотно вступает в контакт
3-й уровень – отставание ребенка от среднестатистических нормативов превышает 6 мес., ребенок активно общается на невербальном уровне, речевой негативизм выражен незначительно, эхолалия отсутствует;
4-ый уровень – вербальные средства общения отсутствуют. Вступает в контакт только с близкими или хорошо знакомыми. Выраженный речевой и поведенческий негативизм. Пользуется вокализациями, отдельными лепетными словами, жестами. Возможно проявление дизартрической симптоматики или явлений, характерных для моторной алалии (открытой ринолалии) и т.п. 

Метод наблюдения за коммуникативным поведением ребенка
Краткая аннотация: наблюдение является одним из ведущих методов диагностики, позволяющим оценить особенности поведения и деятельности ребенка в ходе реального общения. Данные, получаемые в ходе наблюдения позволяют судить о коммуникативной активности ребенка, характере используемых вербальных и невербальных средств, а также о сформированности функциональной базе речи: наличии мотивационной готовности к общению, к взаимодействию со взрослым в процессе игровой и / или манипулятивной деятельности, характер и степень активности подражательной деятельности в игре, а также при предъявлении вербального материала.
Важным условием является создание условий для непосредственного общения ребенка в процессе игры или взаимодействия со взрослым.
Варианты: наблюдение за совместной деятельностью матери (или другого близкого родственника); наблюдение в процессе совместной деятельности с незнакомым человеком.
Цели и задачи:
· Выявить особенности коммуникативного поведения
· Определить специфику использования лингвистических и паралингвистических  и паракинесических (экстралингвистических) средств 
Паракинесика – система невербальных несловесных знаков, прежде всего жесты, сопровождающие речь и мимика лица. Служит средством увеличения или изменения информации. Имеет национальную специфику.
Паралингвистика – все связанное с акустическими характеристиками голоса: тембр, высота, громкость, паузация, интонационный рисунок речи, явления необычно (неканонической) фонетики и проч. (хороший – хороооший, и проч.).
Материал для обследования: игры и игрушки различного характера, предназначенные для детей данного возраста.
Методические рекомендации по процедуре проведения и анализу результатов. 
Вариант 1. Специалисты наблюдают за особенностями общения ребенка и матери в процессе совместной деятельности с игрушкой или с игрой. Отмечается активность и инициативность ребенка в процессе общения или его нежелание вступать в контакт, стратегии материи по выстраиванию взаимодействия с ребенком, частота обращений ребенка к матери за помощью и/или оценкой собственных действий, наличие эгоцентрической речи в процессе манипуляций/игры с предлагаемым материалом. Также фиксируется, какие средства ребенок использует в процессе общения, насколько требовательна мать в отношении использования вербальных средств. Попутно отмечается объем активного словаря, наличие фразовой речи и ее развернутость (при наличии), богатство использования паралингвистических средств, паракинесических средств.
Вариант 2. Общение ребенка с посторонним. В процессе игры (манипуляции с объектами) взрослый стимулирует ребенка к общению. Если у ребенка отсутствует речь, в ходе игры взрослый стимулирует эхолалию на уровне лепетной речи и отдельных звукоподражаний. Оценивается различие в стилях общения ребенка с матерью и с незнакомым взрослым; уровень сформированности коммуникативных средств и их качество. Кроме того оценивается возможность и темп формирования навыка эхолалии (у безречевых детей с нормой слуха).
Профиль функционированияможет быть отражен следующими категориями доменов составляющей “активность и участие”:
d 330 Использование устной речи
d 335 Использование невербальных средств общения
d 3500 Инициатива в общении

Методика изучения понимания речи.
Краткая аннотация: Методика обследования понимания речи используется в практической деятельности логопедов с 50-60 годов XX века. Данная методика находится в рамках специалисто-педагогического направления российской логопедии школы Р.Е. Левиной, нейроспециалистического направления А.Р. Лурии. Методика обследования понимания речи описана в трудах А.Р. Лурии, Г.В.Чиркиной,  Н.Я. Семаго, М.М.Семаго, Е.А. Стребелевой, Ю.А. Разенковой и других исследователей.
Цели и задачи:выявить особенности понимания устной речи.
Материал для обследования: Набор из 8 маленьких муляжей известных животных: лошадь, собака, кошка, корова, заяц, медведь, птичка, рыбка (и или карточек с их изображениями); Предметы (кукла, машинка, кукольная шапочка, кукольная кроватка, одеяльце, кубики, гараж); Картинки (5-6 картинок с изображением действий, знакомых ребенку: ест, спит, моет руки, катается на качелях и т.п.).; 4) детская книжка с простыми и понятными ребенку картинками.
Методические рекомендации по процедуре проведения и анализу результатов.
1) Перед ребенком несколько муляжей известных животных. Ребенка просят выполнить просьбу «Дай мне лошадь (и т.п.)». Логопед оценивает понимание инструкции,  может ли ребенок звукоподражаниями назвать животных, знание названия животных, знание названий детенышей животных. 
2) Для  выявления объема понимания слов-действий предлагается задание «Что делает?». Ребенку предлагается снять шапочку с куклы, положить куклу спать, положить кубики в машинку, поставить машинку в гараж, покатать куклу в машинке и т.п.
3) Затем малышу предлагают посмотреть на картинки с изображением различных действий и ответить на вопросы: «Что делает девочка; мальчик?» «Что делают дети?». Если малыш молчит, просят показать на картинках, где мальчик спит и т.д.
4) Для выявления уровня понимания ребенком короткого рассказа предлагается задание «Слушаем рассказ». Логопед кладет перед ребенком книжку, листает ее, рассказывая простыми предложениями о том, что нарисовано на картинках: «Зайка проснулся. Солнышко смотрит в окошко».Затем ребенку задают вопросы по картинкам: «Где?.. Покажи...». Если ребенок легко показывает называемых героев и их действия на картинках, можно попробовать задать ему вопросы: «Кто это?», «Что делает зайка?».
В случае выраженных затруднений или нежелания ребенка смотреть книжку, можно ограничиться 1-2 картинками и попросить, чтобы ребенок повторил указательный жест, возглас, звукоподражание, облегченное слово, короткое слово, короткую фразу сразу после произнесения ее логопедом.
Оценивается объем и уровень понимания детьми преддошкольного возраста понимания слов, предложений, коротких текстов.
Профиль функционированияможет быть отражен следующими категориями доменов составляющей “активность и участие”:
d310Восприятие устных сообщений при общении
d133 Освоение языка

Обследование активного и пассивного словарного запаса
Краткая аннотация. В лингвистической литературе выделяется два вида словаря – активный (продуктивный) и пассивный (рецептивный). В активный словарь включаются те лексические единицы, которые используются носителем языка для продуцирования (составления) собственного высказывания. Пассивный словарь складывается из лексических единиц, которые адекватно воспринимаются носителем языка при восприятии чужого высказывания. При этом соотношение объемов пассивного и активного словарей может быть различным в условиях разных форм патологий.
Каждый из этих словарных запасов может быть охарактеризован по двум параметрам: количественному (объем) и качественному (семантическое содержание). Объем лексического запаса ребенка зависит от возраста ребенка, уровня развития его познавательных и мыслительных функций, условий воспитания. Существуют определенные закономерности развития и формирования словарного запаса в онтогенезе. В младшем дошкольном возрасте у детей преобладает наглядно-действенное мышление, что и определяет наличие в словаре или лексиконе ребенка предметной лексики, обозначающей окружающие ребенка предметы (игрушки, посуду, одежду и др.), а также набора глаголов, обозначающих повседневные бытовые действия.
Цели и задачи: 
· Выявить своеобразие словарного запаса ребенка (количественный и качественный состав, соотношение активного и пассивного словаря, адекватность использования словарных единиц);
· Определить характер затруднений в использовании словарных единиц (трудности актуализации, смешение слов по звуковому сходству, использование слов в ситуативно-связанном значении, использование слов в расширенно недифферинцированном значении, несформированность переносного значения и др.);
· Выяснить характер организации лексикона (соответствие социальным и возрастным нормативам, уровень сформированности парадигматических и синтагматических отношений).
Материал для обследования: реальные объекты, игрушки и муляжи; наборы предметных картинок (изображения должны быть достаточно реалистичны, предпочтительны фотографические изображения).Поскольку словарь ребенка в младшем дошкольном возрасте зависит от социальных условий воспитания, постолькуконкретный набор лексических единиц определяется характером осведомленности ребенка о различных сторонах окружающей его действительности и степени обученности ребенка.
Методические рекомендации по процедуре проведения и анализу результатов. 
Учитывая нормативные особенности лексикона, а также трудности установления вербального контакта с детьми раннего и младшего дошкольного возраста, наличие у ряда детей стойкого речевого негативизма, необходимо проводить обследование, прежде всего с использованием реальных объектов, их игрушечных аналогов и ограниченного количества реалистичных трехмерных изображений ряда предметов. Обследование проводится в ходе манипулирования с предметами или при организации простейших игр. Наряду с игрушками можно использовать красочные иллюстрации к хорошо знакомым сказкам с простым сюжетом «Репка», «Колобок», «Теремок», «Курочка ряба» и др. 
Инструкции: «Что это?», «Кто это?», «Какой?», «Что делает?» и проч. 
Если у ребенка в активном словарном запасе отсутствуют, как нам кажется, те или иные лексические единицы, и он не может назвать какой-либо объект, действие или качество предмета правильно, соскальзывает на слова, близкие по звуковому сходству, то это требует дополнительной проверки гипотезы о недоразвитии лексического запаса, поскольку такие соскальзывания могут свидетельствовать не об отсутствии того или иного слова, а о трудностях актуализации словарных единиц во внутреннем лексиконе ребенка.При этом используются задания, типа: «Возьми…», «Принеси…», «Покажи…», «Выполни действие…», «Дай мне …», «Покажи, где …».
Оцениваемые показатели
· соотношение активного и пассивного словарного запаса;
· объем словарного запаса, его наполнение;
· объем пассивного словарного запаса, его наполнение;
· особенности усвоения лексики различной морфологической принадлежности (номинативный словарь, глагольный, словарь прилагательных и проч.)
· уровень сформированности семантики лексических единиц, адекватность ее использования.
Профиль функционирования может быть отражен следующими категориями доменов составляющей “активность и участие”:
d 133 Освоение языка

Методика изучения понимания и употребления простых предлогов.
Краткая аннотация: Условно выделяется несколько групп пространственных предлогов, в соответствии с последовательностью их становления в онтогенезе: а) В, НА, ПОД; б) С, ИЗ, НАД; в) К, ОТ, ИЗ-ЗА, ИЗ-ПОД; г) ЗА, ПЕРЕД, МЕЖДУ, ЧЕРЕЗ, ОКОЛО. Причем нельзя принимать эту последовательность как единственно возможную, логопеду как специалисту по детской речи необходимо помнить, что существуют разнообразные индивидуальные стратегии становления речевой деятельности у детей.
Исследование состояния предложного управления у детей младшего и среднего возраста проводится в процессе игры или манипуляции с предметами, причем изучаются более подробно две первые группы предлогов. 
Цель: изучение понимания и употребления предлогов на предметном материале
Материал: маленькая игрушка, набор предметов для манипуляций.
Методические рекомендации по процедуре проведения и анализу результатов. В процессе обследования детям задаются вопросы «Где лежит?», «Куда положили?», «Откуда взяли» и проч. При этом обращается внимание не только на адекватное употребление предлогов, но и на правильное использование падежных окончаний.
Если ребенок правильно использует предложное управление, то исследовать состояние его понимания не обязательно. А вот если он затрудняется в употреблении предложно-падежных конструкциях, тогда необходимо изучить состояние рецептивных навыков. И для этого детям в первую очередь предлагаются те предлоги и те конструкции, при использовании которых ребенок испытывал наибольшие затруднения. С этой целью используется моделирование предметной ситуации, в которых объекты манипуляции остаются неизменными, например книга и ручка. Ребенка просят показать, когда так говорят: «ручка на книге», «ручка под книгой», «ручка над книгой», «ручка с книги» и т.д.
В  ходе диагностической игры «Прячем игрушку» логопед выявляет объем понимаемых ребенком предложно-падежных конструкций (предлоги в, на, за, под, над, у). Для того чтобы ребенку было интересно выполнять это задание, желательно предъявить его в виде небольшого рассказа. Например, протягиваем ребенку игрушку: «Возьми зайку. Зайка боится лисы. Он прячется к тебе в карманчик. Где зайка? Зайка спрятался. Лиса пробежала мимо. А зайка вылез из карманчика и залез высоко-высоко: поставь зайку на стол. Опять появилась лиса. Давай прятать зайку. Спрячь его за спинку. Вот так, молодец!» Если малыш не понимает некоторые задания (например, не может спрятать зайку «в коробку», «под коробку» или «за елку»), обязательно отмечается, умеет ли он спрятать зайку, используя только то, чем располагает сам: в карманчик; за спинку и т.д.
Другое задания – картинки, логопед составляет предложение, а ребенку предлагается его закончить («Рыжий кот катается... на лыжах»). При оценке выполнения такого задания необходимо учитывать допустимость использования детьми раннего возраста вместо предлогов их «филеров» («а» — вместо «на») в сочетании с флексией существительного (на столе — «а толе», в шкафу — «а кафу»).
Оцениваемые показатели
· количество понимаемых и употребляемых предлогов:
· характер замен, смешений предлогов, их отсутствие:
· наличие предлогов в самостоятельной речи, особенности их оформления и употребления.
Профиль функционирования может быть отражен следующими категориями доменов составляющей “активность и участие”:
d133Освоение языка

Методика обследования звукопроизношения.
Краткая аннотация: Методика обследования звукопроизношения используется в практической деятельности логопедов с 50-60 годов XX века. Данная методика находится в рамках специалисто-педагогического направления российской логопедии школы Р.Е. Левиной, в рамках которого «симптоматическому подходу к анализу речевых процессов было противопоставлено принципиально новое понимание речевой деятельности как сложного функционального единства, составные части которого зависят одна от другой и обуславливают друг друга». Методика обследования звуковой стороны речи у детей раннего возраста описана в трудах Г.В. Чиркиной, О.Е. Грибовой, О.Е. Громовой, Г.Н.Соломатинойи других исследователей. Методика включает диагностику звукопроизношения, слоговой структуры слова.
Цель: изучение особенностей формирования звукопроизношения у детей на ранних этапах развития.
Материал: предметные и сюжетные картинки, побранные с учетом доступности слова пониманию детей;позиции стечения согласных в слове (позиция начала, середины и конца слова);качества составляющих стечения согласных звуков (звуки разного способа и места образования).
Методические рекомендации по процедуре проведения и анализу результатов. 
Современный дидактический материал для обследования произносительной стороны речи у ребенка раннего возраста должен соответствовать целому ряду серьезных методических требований. 
1. Обследование произношения необходимо проводить с учетом закономерностей становления и развития произносительной стороны речи в раннем возрасте и обязательно включать задания на произнесение гласных и согласных звуков, артикуляция которых отрабатывается на этапе раннего онтогенеза. При этом следует учитывать как физиологические особенности артикулирования звуков в речи нормально развивающегося ребенка, так и характерные трудности их становления при выраженных аномалиях развития (например, при врожденных анатомических нарушениях губы и нёба, детском церебральном параличе).
2. Ключевую роль для достижения успеха при обследовании произношения ребенка раннего возраста играют иллюстративность предлагаемого материала (красочность изображения, крупный размер, отсутствие избыточных деталей) и его доступность. Сюжетные картинки гораздо интереснее детям, они с радостью узнают изображение и «находят» нужное слово.
3. Существенное место занимает поиск эффективных методических приемов, например прием завершения предложения за взрослым. Этот методический прием часто используется для развития речи детей раннего возраста, он легок и доступен в работе, с удовольствием принимается маленькими детьми.
Традиционно обследование звукопроизношения осуществляется путем называния звука:
·  в изолированном произнесении;
·  в составе слов, содержащих определенные звуки в различных позициях (в начале слова, в середине, в конце слова и в стечениях согласных) с опорой на картинки;
· в самостоятельной речи.
В случае затруднений используется отраженное проговаривание с последующим самостоятельным называнием.
Детям раннего возраста в ситуации первичного обследования, как правило, недоступно изолированное произнесение звука. Они соглашаются повторять изолированные звуки по образцу взрослого только после установления с этим человеком достаточно близкого контакта, что требует определенного времени. Поэтому основной акцент в диагностическом исследовании произносительной стороны речи делается на назывании ребенком слов с определенными звуками в составе слова или предложения. С этой целью используются интересные и понятные детям сюжетные картинки, содержание которых соответствует возрастным особенностям детского восприятия. Например, при обследовании произношения гласных звуков ребенку предлагается закончить предложение, назвав по предъявляемой сюжетной картинке слова, составляющие базовую основу начального детского лексикона («нога», «машина», «кот», «нос», «игрушки» и т.д.). С учетом того что обследование произносительной стороны речи ребенка раннего возраста проводится преимущественно на третьем году жизни, в период, когда у нормально развивающихся детей происходит бурное накопление словарного запаса, можно предложить и более сложные по семантике слова («аист», «облако», «коньки», «индюк» и т.д.). Все слова предъявляются детям в стандартном для русской разговорной речи словарном обороте («По дороге едет машина», «Мама гладит утюгом», «Илюша убирает игрушки»). При этом учитывается подвижность русского глагола в предложении и возможность использования выражений с пропущенным глаголом, что является типичным для русской разговорной речи («У Нины иголка», «В аквариуме рыбки»). 
Чрезвычайно важно проверить умение детей использовать исследуемые звуки при произношении глаголов и прилагательных, так как эти слова появляются в начальном детском лексиконе несколько позже существительных, в связи с чем их произношение может быть менее правильным. Например, можно перестроить формулировку вопроса следующим образом: «У Алеши болит... нога» — «У Алеши нога... болит». При затруднениях целесообразно изменить задание и предъявить его с помощью так называемого «вопроса без вопросительного слова»: «У Алеши нога болит?» Вопросительная интонация будет дополнительно стимулировать ребенка к ответу, а облегченная форма заданного вопроса подскажет ему правильный ответ.
В ходе обследования необходимо обратить внимание на уровень сформированности слоговой структуры слова как одной из важных характеристик произносительной стороны речи.  Хотятрадиционно считается, что в раннем возрасте слоговая структура слова только формируется,однако логопед  грубое недоразвитие слоговой структуры является одним из показателей речевого дизонтогенеза.
Сформированность слоговой структуры слова изучается при использовании картинного материала. С этой целю можно использовать слова, подобранные с учетом специфики формирования начального детского лексикона и закономерностей развития слоговой структуры в онтогенезе (А.К. Маркова).
Оцениваемые показатели
· качество произношения звуков с учетом закономерностей становления и развития произносительной стороны речи в раннем возрасте;
· номенклатуру звуков в самостоятельной речи;
· наличие грубых искажений слоговой структуры слова;
Профиль функционирования может быть отражен следующими категориями доменов составляющей “функции организма”:
b320 Функции артикуляции
b321 Функции голоса
b322Функции беглости и ритма речи
b3301 Ритм речи

Исследование навыка слухового внимания и фонематического восприятия
Задачи: выявление уровня сформированности слухового внимания и фонематического восприятия особенностей, определения характера недостаточности,  ее выраженности и характера.
Материал: включает набор парных игрушек (большая-маленькая), парные картинки с  наиболее часто смешиваемыми звуками.
Методические рекомендации по процедуре проведения и анализу результатов. 
Фонематическое восприятие может страдать в совокупности с дефектами звукопроизношения, но в ряде случаев встречаются самостоятельные проявления фонематического недоразвития при благополучном формировании остальных сторон речи.
В обследование включаются задания на различение высоты голоса (с 2 лет).
Материал - набор игрушек: ширма, два медведя (большой и маленький), две собаки (большая и маленькая), две кошки (большая и маленькая).
Методика выявления: ребенку предлагают поиграть в игру "Тихо - громко". 
С 2, 5 лет ребенку предлагаются задания на различение слов, близких по звучанию.
Материал - картины: мышка-мишка, стол-стул, усы-уши, ежата-мышата, коса-коза. 
Методика выявления: ребенку предлагают найти необходимую картинку. 
Детям предъявляются для отраженного проговаривания ряды слогов, содержащие оппозиционные согласные, которые они умеют произносить. Для детей младше 5 лет предлагается прослушать и воспроизвести 2 слога. В эти слоги включаются основные признаки согласных:
· Различение согласных по звонкости – глухости (на примере взрывных губных согласных «П» - «Б»)
· Различение согласных по мягкости – твердости (на примере носовых согласных «М'», «М»)
· Различение по месту образования (на примере взрывных «Б», «Д»)
· Различение по месту и способу образования (на примере аффрикат «Ц», «Ч», Щ»).
Слоги предъявляются прямые, в которых представлено чередование этих согласных, причем чередование пары дается несколько раз, каждый раз в ряду слогов меняется порядок из следования.
Обследование проводится в виде игры. Ребенок садится таким образом, чтобы ему не было видно артикуляции логопеда. Поэтому, если при обследовании ребенок находится напротив логопеда, то логопед должен при выполнении данного теста использовать экран, скрывающий артикуляцию. Логопед предъявляет слоги чуть в более замедленном темпе по сравнению с разговорной речью, четко произнося слоги, но не утрируя произнесение, голосом средней громкости. Ребенок должен повторить ряды слогов в точном соответствии с образцом только после того, как логопед закончит произносить этот ряд. Таким образом, не допускается сопряженное проговаривание рядов.
В случае появления затруднений проводится специальное исследование по выяснению возможных причин появления ошибок. С этой целью условия предъявления материала могут быть изменены по нескольким параметрам. Например, изменяется скорость предъявления материала; громкость предъявления материала; увеличивается уровень контроля и мотивации. Неизменно плохое качество воспроизведения, как правило, указывает на несформированность фонематического слуха первичного генеза.
Для детей, имеющих отклонения в формировании произносительной стороны речи видоизменяется набор оппозиционных звуков. Наряду с вышеперечисленными парами детям предлагается различение тех оппозиционных звуков, которые пропускаются, смешиваются и заменяются в их собственной речи. Поэтому может включаться: различение свистящих и шипящих звуков, «Р» и «Л». Кроме того, внимательному изучению подвергается более широкий спектр звуков, противопоставляемых в русском языке по признаку звонкости/глухости (Б – П, В – Ф, С – З, Ш – Ж и другие, а также их мягкие варианты), по признаку мягкости/твердости, по месту и способу образования. 
В случае, если испытуемый не произносит или неустойчиво произносит один из исследуемых звуков, ему предлагается реагировать на эти звуки какими-нибудь условными движениями или знаками: например, поднимать правую руку, когда он услышит звук "С" и левую — звук "3".
Предварительно логопед должен убедиться, что ребенок задание понял и принял, а также в том, что другие обстоятельства, например незнание понятий "право — лево", не помешают проведению обследования.
Сформированность навыков словоизменения и словообразования (метод эксперимента).
Краткая аннотация: Русский язык имеет сложную грамматическую систему, которую освоить в полной мере достаточно сложно даже взрослым людям с высшим образованием. Специфика развития грамматического строя в онтогенезе накладывает ограничения, как на способ предъявления материала, так и на характер предъявляемого материала. При обследовании дошкольников необходимо учитывать, что процесс становления грамматического строя у детей еще далеко не закончен. Более того, основным механизмом освоения грамматического строя является генерализация грамматических форм и законов (А.М. Шахнарович). Поэтому для дошкольников характерна унификация грамматических форм и правил. 
Лингвистами выделяется активная грамматика и пассивная грамматика, т.е. грамматика, используемая в продуктивных видах речевой деятельности, и грамматика, используемая в рецептивных видах речевой деятельности.
Цель: изучение навыков словоизменения и словообразования.
Материал для обследования: учитывая возраст детей, для обследования  предлагаются системные грамматические формы.
При обследовании в качестве наглядного материала можно использовать реальные объекты, картинный материал, демонстрацию действий; аудируемый вербальный материал, действия по аналогии.
Методические рекомендации по процедуре проведения и анализу результатов. 
[bookmark: _Toc388121341]В рамках обследования словоизменения, а затем и словообразования детям можно предложить изменение/образование слов по аналогии или образцам. Длительность процедуры обучения грамматическим действиям по аналогии является достаточно достоверным показателем сформированности/несформированности языковой способности и сохранности/дефектности основных механизмов, обеспечивающих грамматическое оформление языковых единиц, следовательно, отсутствие/наличие патологии грамматического строя речи.
Обследование состояния пассивной грамматики проводится в тех случаях, когда ребенок демонстрирует невозможность образования новых форм или слов в процессе обследования активной грамматики. В качестве текущего контроля за процессом понимания словообразовательных форм и конструкций можно попросить ребенка объяснить, когда так говорят или составить предложение (словосочетание) с данным словом. Например, «когда можно говорить глаза, а когда лучше сказать глазки», «составьте словосочетания со словами медведь и медвежонок».
При грубом недоразвитии речи у ребенка в активной грамматике резко ограничен набор грамматических средств, поэтому при обследовании этих детей рационально использовать специальный дидактический материал, рассчитанный на проверку понимания наиболее простых грамматических категорий: числа, рода, времени, некоторых падежных форм и конструкций. Используются инструкции типа «Покажи, где (на какой картинке) карандаш, а где карандаши….», «Покажи, на какой картинке бегут, а на какой бежит», «Дай кубики. Дай кубик…» и т.д.
Для изучения возможности образования множественного числа имен существительных	в именительном падеже необходимо обращать особое внимание на обучаемость ребенка пользованию моделью. Объем предъявляемого материала зависит от возраста ребенка и его работоспособности.
[bookmark: _Toc388121344]Языковой материал по изучению суффиксального способа образования имен существительных предъявляется в соответствии с онтогенетическим принципом появления грамматических форм, слоговой структурой предъявляемых слов и сложностью их лексического значения.
Обследование понимания данных форм проводится с привлечением наглядного материала: например, при использовании суффиксов с уменьшительным или увеличительным значением (дом — домик — домище), при суффиксальном обозначении половой принадлежности животных, их детенышей (тигр — тигрица — тигренок — тигрята) и т.п., при этом важно предъявлять «одномодельный» материал.т.е. образованный по единой словообразовательной модели.
[bookmark: _Toc388121347]При изучении префиксального способа образования имен существительных и глаголов предлагается серия картинок со сквозным героем предполагает использование однокоренных глаголов при составлении предложений. Эти картинки можно также использовать при исследовании понимания значений приставочных глаголов, предлагая детям задания типа «Угадай, где ...» или «Покажи, где ...».
Оцениваются следующие показатели:
· уровень сформированности навыка словоизменения и словообразования при продуцировании собственных высказываний;
· уровень сформированности навыка словоизменения и словообразования при восприятии чужих высказываний;
· адекватность использования  словоизменительных и словообразовательных средств в собственной речи и при восприятии;
· характер специфических ошибок в использовании грамматических средств;
· механизмы появления специфических ошибок;
· уровень помощи взрослого.
Профиль функционирования может быть отражен следующими категориями доменов составляющей “активность и участие”: 
d133 Освоение языка
d1332 Освоение синтаксиса
d330Речь
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